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przyczyny zewnetrzne

spoleczno-
ekonomiczne

pedagogiczne

Przyczyny trudnosci i niepowodzen szkolnych

przyczyny wewnetrzne

{przebieg
(srodowiskowe) procesu
dydaktycznego)
1. dysfunkcje 1. czynniki
rodziny tkwiace w
organizacji pracy
2 ile szkoty
wplywajace
srodowisko 2. czynniki
rawiesnicze tkwigce w osobie
nauczyciela
3. ubdstwo
kulturowe
srodowiska

lokalnego

biopsychiczne
niski poziom schorzenia ogolnie zly stan | zaburzenia sfery | mikrodysfunkcje
sprawnosci wady zmyslow neurologiczne zdrowia dziecka emocjonalno- centralnego
intelektualnej motywacyjnej ukiadu
nerwowego
1. inteligencja 1. wady zmystu 1. mozgowe 1. choroby 1. niska 1. minimalne
niZzsza niz wzroku porazenie przewlekle odpomnosc dysfunkcje sfery
przecigtna dzieciece emocjonaina percepcyjno-
2. wady zmystu 2. czeste choroby motoryczne
2. uposledzenie stuchu 2. epilepsja infekcyjne 2. zaburzenia
umystowe rownowagi 2. minimalne
emaocjonalne dysfunkcje innych
funkgji sfery
poZnawcze]




* Przyczyny lezgce poza osobg ucznia

spoleczno- pedagogiczne
ekonomiczne
{przebieg
(srodowiskowe) procesu
dydaktycznego)
1. dysfunkcje 1. czynniki
rodziny tkwiace w
organizacji pracy
2. Zle szkoly
wplywajace
srodowisko 2. czynniki
rowiesnicze tkwiace w osobie
nauczyciela
3. ubdstwo
kulturowe
srodowiska
lokalnego

Przyczyny zewnetrzne



spoleczno-
ekonomiczne

(srodowiskowe)

Dysfunkcje rodziny

1. dysfunkcje
rodziny

2. ile

Rodzina nie spetnia swoich funkcji np.: wiyvae
- brak zaspokojenia podstawowych potrzeb zaréwno | ™"
. . . . . 3. ubodstwo
biologicznych jak i psychicznych firone
(takze w rodzinach zamoznych) okainego

- niewypetnianie funkcji wychowawczej (zaniedbanie
dziecka, brak wartosciowego kontaktu z dzieckiem,
brak zainteresowania naukg szkolna dziecka)

- niski poziom kulturalny rodziny (gorszy rozwoj
intelektualny z powodu braku odpowiedniej stymulacji,
niepoprawnos¢ mowy, brak ambicji, aspiracji)



Nie tylko dysfunkcje rodziny

Ja w szkole tez
bytem slaby z
matematyki,
wida¢ ma to po

Mowi Pan, ze
nie jest zbyt
bystryitou
Was rodzinne?

spoleczno-
ekonomiczne

(srodowiskowe)

1. dysfunkcje
rodziny

2. Zle
wplywajace
srodowisko
rowiesnicze

3. ubostwo
kulturowe
srodowiska
lokalnego




spoleczno-
ekonomiczne

(srodowiskowe)

Srodowisko rowieénicze

1. dysfunkcje
rodziny

2. ile

Srodowisko réwies$nicze moze sprzyjaé powodzeniu | wivaace

srodowisko

szkolnemu albo przyczyniac sie do trudnosci rowiesnicze
W uczeniu sie ullrowe

’ « 7 e Srodowiska
Rowiesnicy moga: iokalnego

Zachecac do nauki, czytania lektur, rzetelnego
wywigzywania z obowigzkow, wspolnego odrabiania
lekcji, przygotowywania do sprawdzianow,
uczestnictwa w zajeciach pozalekcyjnych itp.

Namawiac¢ do wagarow, lekcewazenia obowigzkow
szkolnych, przekazywac niewtasciwy stosunek do nauki,
szkolnych zadan, szkolnego personelu itp.



spoleczno-
ekonomiczne

Srodowisko lokalne

1. dysfunkcje
rodziny

* Niski poziom kulturalny sgsiedztwa. wphwace
* Brak wartosciowania wyksztatcenia. e
* Brak wzorcow edukacyjnego zaangazowania Skg“i

— brak ambicji i aspiracji edukacyjnych. e

* Traktowanie ksztatcenia jako wymuszonego
obowigzku.

Polecam film: Czekajac na sobote (dostepny na

youtube).



przyczyny zewnetrzne

spoleczno-
ekonomiczne

pedagogiczne

Przyczyny trudnosci i niepowodzen szkolnych

przyczyny wewnetrzne

{przebieg
(srodowiskowe) procesu
dydaktycznego)
1. dysfunkcje 1. czynniki
rodziny tkwiace w
organizacji pracy
2 ile szkoty
wplywajace
srodowisko 2. czynniki
rawiesnicze tkwigce w osobie
nauczyciela
3. ubdstwo
kulturowe
srodowiska

lokalnego

biopsychiczne
niski poziom schorzenia ogolnie zly stan | zaburzenia sfery | mikrodysfunkcje
sprawnosci wady zmyslow neurologiczne zdrowia dziecka emocjonalno- centralnego
intelektualnej motywacyjnej ukiadu
nerwowego
1. inteligencja 1. wady zmystu 1. mozgowe 1. choroby 1. niska 1. minimalne
niZzsza niz wzroku porazenie przewlekle odpomnosc dysfunkcje sfery
przecigtna dzieciece emocjonaina percepcyjno-
2. wady zmystu 2. czeste choroby motoryczne
2. uposledzenie stuchu 2. epilepsja infekcyjne 2. zaburzenia
umystowe rownowagi 2. minimalne
emaocjonalne dysfunkcje innych
funkgji sfery
poZnawcze]




Organizacja pracy szkoty

Nadmierna liczebnos¢ klas — brak mozliwosci
indywidualizacji, ograniczenie wykorzystywania
pomocy dydaktycznych, mniejsze mozliwosci
wypowiadania sie, trudniejsze utrzymywanie
dyscypliny, ttok, ciasnota.

Wielozmianowos¢ — przebywanie dzieci przed
lekcjami w sSwietlicy, konczenie pozno zajec.

Nieodpowiednio skonstruowane programy nauczania
i podreczniki — zbyt wiele, zbyt ztozonych tresci, brak
skoordynowania programow poszczegolnych
przedmiotéw, nadmierne obcigzenie uczniow nauka.

Brak odpowiednich warunkéw materialnych szkoty,
stabe wyposazenie szkoty w pomoce dydaktyczne.

pedagogiczne

(przebieg
procesu

dydaktyczneqo)

1. czynniki
tkwigce w
organizacji pracy

szkoly

2. czynniki
tkwigce w osobie
nauczyciela




Osoba nauczyciela

Braki w przygotowaniu zawodowym:

Braki w przygotowaniu merytorycznym — brak znajomosci tresci
ksztatcenia np. nauczyciel jezyka angielskiego stabo zna angielski,
fizyki uczy matematyk, stabo znajacy fizyke, nauczyciel edukacji
wczesnoszkolnej nie zna zagadnien jezykowych czy matematycznych,
ktorych ma uczy¢ np. myli gtoske z litera, cyfre z liczbg, nie zna prawa
rozdzielnosci mnozenia wzgledem dodawania.

Braki w przygotowaniu metodycznym — brak wiedzy z zakresu
metodyki nauczania — nauczyciel nie wie jak uczy¢, jak realizowac
okreslone zagadnienia.

Braki w przygotowaniu psychologiczno-pedagogicznym — braki w
zakresie wiedzy i umiejetnosci niezbednych w pracy z uczniami w
okreslonym wieku, brak umiejetnosci motywowania ucznidw,
oceniania, nieumiejetnos¢ kierowania grupga, rozwigzywania
konfliktdw w grupie itp.

pedagogiczne

(przebieg
procesu

dydaktycznego)

1. czynniki
tkwigce w
organizacji pracy

szkoly

2. czynniki
tkwigce w osobie
nauczyciela




Osoba nauczyciela

* Niekorzystne cechy osobowosciowe:

- Brak umiejetnosci zachowania wtasciwego
dystansu, nadmierny rygoryzm, badz
nadmierny liberalizm, brak konsekwencji,
brak umiejetnosci komunikacyjnych, brak
wrazliwosci, empatii, nadmierny
formalizm, brak poczucia humoru,
zacietosc, brak umiejetnosci wybaczania

ITp.

pedagogiczne

(przebieg
procesu

dydaktycznego)

1. czynniki
tkwigce w
organizacji pracy

szkoly

2. czynniki
tkwigce w osobie
nauczyciela




Profesjonalizm nauczyciela













przyczyny zewnetrzne

spoleczno-
ekonomiczne

pedagogiczne

Przyczyny trudnosci i niepowodzen szkolnych

przyczyny wewnetrzne

{przebieg
(srodowiskowe) procesu
dydaktycznego)
1. dysfunkcje 1. czynniki
rodziny tkwiace w
organizacji pracy
2 ile szkoty
wplywajace
srodowisko 2. czynniki
rawiesnicze tkwigce w osobie
nauczyciela
3. ubdstwo
kulturowe
srodowiska

lokalnego

biopsychiczne
niski poziom schorzenia ogolnie zly stan | zaburzenia sfery | mikrodysfunkcje
sprawnosci wady zmyslow neurologiczne zdrowia dziecka emocjonalno- centralnego
intelektualnej motywacyjnej ukiadu
nerwowego
1. inteligencja 1. wady zmystu 1. mozgowe 1. choroby 1. niska 1. minimalne
niZzsza niz wzroku porazenie przewlekle odpomnosc dysfunkcje sfery
przecigtna dzieciece emocjonaina percepcyjno-
2. wady zmystu 2. czeste choroby motoryczne
2. uposledzenie stuchu 2. epilepsja infekcyjne 2. zaburzenia
umystowe rownowagi 2. minimalne
emaocjonalne dysfunkcje innych
funkgji sfery
poZnawcze]




Przyczyny wewnetrzne (biopsychiczne)

* Przyczyny tkwigce w uczniu (ale niezalezne od
jego woli).

niski poziom schorzenia ogolnie zly stan | zaburzenia sfery | mikrodysfunkeje
sprawnosci wady zmysiow neurologiczne | zdrowia dziecka emocjonalno- centralnego
intelektualnej motywacyjnej ukiadu
nerwowego
1. inteligencja 1. wady zmystu 1. mézgowe 1. choroby 1. niska 1. minimalne
niZzsza niz wzroku poraZenie przewlekle odpornosc dysfunkcje sfery
przecietna dzieciece emocjonalna percepcyjno-
2. wady zmyshu 2. czeste choroby motorycznej
2. uposledzenie stuchu 2. epilepsja infekcyjne 2. zaburzenia
umystowe réwnowagi 2. minimalne
emocjonalne dysfunkcje innych
funkgji sfery
pozZnawcze]
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Niski poziom sprawnosci

intelektualne;

* Coto jestinteligencja?

* |nteligencja to ogdlna zdolnos¢ jednostki

do rozumienia otaczajgcego Swiata
| radzenia sobie z nim

niski poziom
sprawnosci
intelektualnej

1. inteligencja
niZsza niz
przecieina

2. uposledzenie
umystowe




niski poziom
sprawnosci
intelektualnej

lloraz inteligencji

1. inteligencja
niZsza niz
przecieina

2. uposledzenie

lloraz inteligencji to wskaznik liczbowy imysove
ukazujgcy poziom sprawnosci intelektualne;

|1Q — z jezyka angielskiego Intelligence
Quotient, czyli iloraz inteligencji

Wiek rozwoju umystowego — okreslony na
podstawie testu inteligencji

wRU

Wiek zycia — wiek metrykalny lI= * 100

Z

w dniu badania




niski poziom
sprawnosci
intelektualnej

1. inteligencja
niZsza niz
przecieina

Sprobujmy obliczy¢ iloraz inteligencji ucznia, ktory 2 uposledzenie

umystowe

w wieku lat 8 uzyskat w tescie inteligencji tyle punktow, ile
przecietnie uzyskujg osmiolatkowie czyli ktorego wiek
rozwoju umystowego wynosi 8 i jest rowny wiekowi zycia.

8
E}: 100 = 100

Analogicznie obliczcie iloraz inteligencji jedenastolatka,
ktory w tescie uzyskat tyle punktow ile jest
charakterystyczne dla jedenastolatkow.

meﬁ—?
11 -

|
i i




niski poziom
sprawnosci
intelektualnej

1. inteligencja
niZsza niz
przecieina

Whiosek z tych obliczen jest taki, ze jesli wiek 2 uposledzni
rozwoju umystowego jest rowny wiekowi zycia, to

uczen ma iloraz inteligencji rowny 100.

A co bedzie w przypadku, gdy uczen majacy lat 10

uzyska w tescie inteligencji tylko tyle punktow ile jest
charakterystyczne dla osmiolatkow?

E}{ 100 =80

lloraz inteligencji bedzie wynosit 80.

Rozw0j umystowy jest opozniony w stosunku do
wieku zycia o dwa lata.

u l




niski poziom
sprawnosci
intelektualnej

1. inteligencja
niZsza niz
przecieina

Jeszcze jeden przyktad. 2 upoledeni

Jczen ma lat 10, a w tescie uzyskuje tyle
ounktow ile jest charakterystyczne dla
dwunastolatkéw.

RozwOj umystowy jest o dwa lata
orzyspieszony w stosunku do wieku zycia.

loraz inteligencji wynosi:

12
—x 100 =120

10 ——
B l




niski poziom
sprawnosci
intelektualnej

1. inteligencja
niZsza niz
przecieina

W tym momencie trzeba wyjasnic, jaki iloraz 2 upodedzeni
inteligencji wskazuje na prawidtowy rozwo;
intelektualny.

Na podstawie badan statystycznych ustalono, ze tzw.
odchylenie standardowe wynosi 15 punktow. Zatem
100 plus/minus 15 wyznaczy przedziat 85-115, ktory
jest przedziatem inteligencji przecietne,;.

Jak widzimy zatem, dwa wczesniej obliczone przykfady
nie mieszczg sie w tym przedziale.

Jak zatem okreslimy poziom rozwoju umystowego
osoby z ilorazem inteligencji 80 oraz 120?

5
W
19




Odpowiedz na postawione pytanie znalez¢ mozna w tabeli.
Warto zwroci¢ uwage na to, ze inteligencja nizsza niz przecietna
to inaczej pogranicze normy.

lloraz inteligencji
w skali D. Stopien rozwoju umystowego Klasyfikacja kliniczna
Wechslera
powyze] 146 bardzo wysoka inteligencja
131 - 145 wysoka inteligencja prawidlowy rozwoj
116-130 inteligencja powyiej przecietnej umystowy
85-115 przecietna inteligencja
70- 84 inteligencja nizsza nizZ przecietna pogranicze normy
55- 69 uposledzenie w stopniu lekkim | lzejsze uposledzenie
40- 54 uposledzenie w stopniu
umiarkowanym
..... - 39 uposledzenie w stopniu , :
glebsze uposledzenie
zZnacznym
uposledzenie w stopniu
gtebokim

A

niski poziom
sprawnosci
intelektualnej

1. inteligencja
niZsza niz
przecieina

2. uposledzenie
umystowe




niski poziom
sprawnosci
intelektualnej

1. inteligencja
niZsza niz
przecieina

* Dzieci z inteligencjg nizszg niz przecigtna realizujg | 2 wosesen
obowigzek szkolny w szkotach ogdlnodostepnych. |
Dzieci te na ogot osiggajg gorsze wyniki w nauce ze
wszystkich przedmiotow nauczania, wymagajg wiecej
wyjasnien, powtorzen, czesciej uczg sie mechanicznie,
pamieciowo niz logicznie.

* Dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualna
(uposledzenie umystowe) czasem realizujg obowigzek
szkolny w szkotach specjalnych, a czesto w szkotach
ogolnodostepnych (w szkolnictwie masowym). Maja
ogolnie obnizone mozliwosci poznawcze.

5
W
19




niski poziom
sprawnosci
intelektualnej

Rozumienie normy

1. inteligencja
niZsza niz
przecieina

* Waskie rozumienie normy — do normy zaliqzg:=
sie osoby z ilorazem inteligencji nie nizszym
niz przecietna czyli majace iloraz inteligencji
przynajmniej 85.

e Szerokie rozumienie normy — do normy zalicza
sie takze osoby z ilorazem inteligencji nizszym
niz przecietna, poniewaz nie sg to osoby z
niepetnosprawnoscig intelektualng. Dolna
granica normy w tym rozumieniu to 11=70

m—

r




niski poziom
sprawnosci
intelektualnej

1. inteligencja
niZzsza niz
Oczywistym jest, ze wieksze szanse na powodzenie w uczeniu gie”"

matematyki majg uczniowie z wyzszym poziomem inteligencji,|a’zroskedzene
, . umystowe

kolei uczniowie z pogranicza normy, czy tez z niepetnosprawnoscia
umystowg bedg doswiadczali istotnych trudnosci w tym zakresie.

Bywa jednak tak, ze nawet uczniowie przecietnym ilorazem
inteligencji doswiadczajg znacznych trudnosci w uczeniu sie
matematyki — jest tak np. w przypadku dyskalkulii, o czym bedzie
mowa poznie;j.

Dla uczenia sie matematyki istotne znaczenie ma takze to, w jakim
stadium rozumowania dana osoba sie znajduje, czy osigga
poszczegodlne stadia zgodnie z wiekiem zycia, czy tez ich osigganie
jest opdznione.

Na kolejnym slajdzie pokazane sg stadia rozwoju umystowego wg
Piageta. Warto przyjrzec sie zwtaszcza kwestii przejscia z
rozumowania przedoperacyjnego do operacyjnego, a takze z
rozumowania operacyjnego do rozumowania formalnego.

u l




Stadia rozwoju umystowego wedtug Piageta

przedmictem poznania sg stosunki przestrzenne miedzy przedmictami w
otoczeniu dziecka;
schemat statego przedmiotu, 8, 9 — 12 m. £ (zatoZenie o jego istnieniu mimo

Sensoryczno- S?Ddzenia dzieci uczg sie przez zmysty, ich Zniknigcia z pola wiczenia);
1 stadium P L e schemat nastepstwa czasowego (umozliwiajacy rejestrowanie kolejnosci
motoryczne do 2 roku swiat jest doswiadczeniem fizycznym 2darzed);
fycia schemat przyczynowosc (system umoiliwiajacy osigganie pozadanych
stanow rzeczy)
ksztattujace sie wyodrebnianie siebie od srodowiska;
myslenie konkretno-wyobrazeniowe (za pomocg obrazdw), intuicyjne i
impulsywne
intensywny rozwd] jezyka
- - . . rozwoj pojec
dzieci st'ar_ajq sig uakbywnic swoja prtysui':‘]‘aﬁe snakéw i symboli
wyobraznie; majg pa rd oo rozumowanie oparte na zdarzeniach zewnetrznych (a nie na operacjach
sgocentryczne spojrzenie na swiat ) . .
. . 2do 7 roku ) s logicznych), ktére cechuje:
2stadium | przedoperacyjne |, cia [sgocentryzm oznacza niemoznase - nieodwracalnosc — brak zdolnosci przeksrtatcen
i zrozumienia punktu widzenia innych | egocentryzm P
ludzi). - odroczone natladownictwo
- zabawa symbeoliczna
- wyobrazanie sobie — wywotywanie obrazow umystowych
- mowa wewnetrzna
- ksztattujgca sie zdolnosE do antycypowania przysziosci
. . myzlenie stowno-logiczne
stosowanie logiki al‘t;rr]at:wnyfzhr wyksztatcone pojecie stafosci ilosci
stadi i | 7do 12 rok pe_rsp:_ Y, POMaga E":E u p'_JHC odwracalnosc operacji umystowych
3 stadium ium operagi | /00 L2 TOKU | ZWIGZKI przyczynowa sKUtkowe; przyswojenie pojec logicznych oraz zdolnosc do klasyfikacji hierarchicznej
konkretnych Tycia dzieci majg problem z pojeciami brak mydlenia abstrakeyjnego
abstrakeyjnymi. maozliwosc dokonywania kategoryzadji
rozumienie relacji
dzieci zaczynaja myslec 4 .
. e " e myslenie hipotetyczno-dedukeyjne
4 stadium stadium 1_]1}&1 g Od !' toku abslmkq*]ﬂ.}e POz ona rozwo] myslenia abstrakeyjnego
formalnych Zycia przekroczyc granice czasu i dominaca inteligencji werbalnej

przestrzent.




Rozumowanie przedoperacyjne
a rozumowanie operacyjne

Przejscie nastepuje zwykle w 7 roku zycia (czyli miedzy
6 i 7 urodzinami)

Istniejg roznice indywidualne siegajgce dwoch lat w
kazdg strone - 7 + 2

Przejscie do stadium rozumowania operacyjnego jest
waznym wskaznikiem dojrzatosci szkolne;j.

Prosze zobaczyc film, ktory obrazuje istote
rozumowania przedoperacyjnego. Film jest w jezyku
angielskim, ale nie powinno by¢ problemu z jego
zrozumieniem. Trwa nie wiecej niz dwie minuty.

https://www.youtube.com/watch?v=YtLEWVu8150



https://www.youtube.com/watch?v=YtLEWVu815o

Rozumowanie przedoperacyjne

Brak rozumienia statosci liczby
Brak rozumienia odwracalnosci operacji

Nabywanie rozumienia analogii operacji na
zbiorach zastepczych

Egocentryzm — brak umiejetnosci
przyjmowania perspektywy drugiej osoby

Nabywanie umiejetnosci liczenia na palcach

-



Jest to test
stosowany w
diagnozowaniu
autyzmu. Dotyczy
on umiejetnosci
przyjmowania
perspektywy
drugiej osoby.
Dzieci, ktoére nie
majg zaburzen ze
spektrum
autyzmu,
przechodzac na
poziom
rozumowania
operacyjnego,
wyzbywajg sie
dzieciecego
egocentryzmu i
potrafig przyjaé
perspektywe
drugiej osoby.

This is Sally.

olzBo

Sally goes out for a walk.

Anne takes the marble out of the basket and puts it into the box.

MNow Sally comes back. She wants to play with her marble.

Where will Sally lock for her marble?

Sally-Ann
Test




Rozumowanie operacyjne na konkretach

e Zakres dziatalnosci matematycznej dotyczy
tych aspektow, ktore mozna przedstawic na
conkretach.

* Definiowanie poprzez przyktad — co to jest
orzyjazn? — podaje przyktad osob

* Konieczne jest nauczanie czynnosciowe, a
nastepnie matematyzacja doswiadczen

manipulacyjnych.



Rozumowanie operacyjne na konkretach

W okresie rozumowania operacyjnego na konkretach
nauczanie matematyki powinno miec charakter
czynnosciowy. Wiele operacji matematycznych
uczniowie powinni wykonywa¢ manipulujgc
konkretnymi przedmiotami.

Postugujac sie konkretami powinno sie uczniom
objasniac rozne matematyczne zagadnienia.

Ponizej pokazane jest, jak uzywajgc papieru
milimetrowego pokazac dzieciom ile to jest milion.

Ksenia pomaga ukazac rozmiar arkusza — 1m x 1m czyli
m? - mamy tu milion matych milimetrowych krateczek.




Rozumowanie operac

ine na konkretach

Kwadracik
papieru
milimetrowego
1cm x 1cm ma
100 matych
krateczek.
Pasek o
wymiarach 1
cm x 10 cm to
1000 krateczek.
Kwadrat o boku
10cm x 10 cm
to 10 000
matych
krateczek




Na dole z
dziesieciu
kawatkow o
wymiarach 10 cm
X 10 cm mamy pas
o szerokosci 10 cm
x 100 cm, na
ktdrym jest
100 000 matych
krateczek.

A Ksenia patrzy na
Was z arkusza o
wymiarach 1m x
1m, ktéry ma
milion matych
krateczek.




Rozumowanie typu formalnego

Przejscie z rozumowania operacyjnego na
konkretach do rozumowania formalnego — 12 rok
ZycCia.

Operacje umystowe, ktorych nie mozna
zilustrowac na przedmiotach.

Myslenie hipotetyczno-dedukcyjne

Inteligencja werbalna

Taki poziom rozumowania potrzebny jest w klasie
VIl zeby zrozumiec podstawy algebry — tego juz
sie na konkretach zilustrowac nie da.



przyczyny zewnetrzne

spoleczno-
ekonomiczne

pedagogiczne

Przyczyny trudnosci i niepowodzen szkolnych

przyczyny wewnetrzne

{przebieg
(srodowiskowe) procesu
dydaktycznego)
1. dysfunkcje 1. czynniki
rodziny tkwiace w
organizacji pracy
2 ile szkoty
wplywajace
srodowisko 2. czynniki
rawiesnicze tkwigce w osobie
nauczyciela
3. ubdstwo
kulturowe
srodowiska

lokalnego

biopsychiczne
niski poziom schorzenia ogolnie zly stan | zaburzenia sfery | mikrodysfunkcje
sprawnosci wady zmyslow neurologiczne zdrowia dziecka emocjonalno- centralnego
intelektualnej motywacyjnej ukiadu
nerwowego
1. inteligencja 1. wady zmystu 1. mozgowe 1. choroby 1. niska 1. minimalne
niZzsza niz wzroku porazenie przewlekle odpomnosc dysfunkcje sfery
przecigtna dzieciece emocjonaina percepcyjno-
2. wady zmystu 2. czeste choroby motoryczne
2. uposledzenie stuchu 2. epilepsja infekcyjne 2. zaburzenia
umystowe rownowagi 2. minimalne
emaocjonalne dysfunkcje innych
funkgji sfery
poZnawcze]




wady zmysiow

Wady zmystow —

W zaleznoéci od gtebokoéci wady zmystu R

dzieci mogg miec rozne trudnosci w uczeniu sie, bgdz nawet
ich nie doswiadczac.

Dla dzieci ze znacznym niedowidzeniem, niedostuchem oraz
niewidomych i niestyszgcych organizowane jest szkolnictwo
specjalne.

Dzieci z niewielkimi wadami wzroku mogg wykazywac wiekszg
meczliwosc przy czytaniu, trudniej sledzic linie tekstu, czesciej niz
inne dokonywac inwersji liter w wyrazach (przy astygmatyzmie).
Dzieci z niewielkimi wadami stuchu mogg mie¢ mniejszy zaséb
stownikowy, gorzej roznicowac podobne do siebie dzwieki,
nieprawidtowo artykutowac niektore gtoski, wyrazy, gorzej rozumiec
nauczyciela, zwtaszcza kiedy nie mogg obserwowac jego ust.




Schorzenia neurologiczne

* Modzgowe porazenie dzieciece w zaleznosci| 2w
od rozlegtosci i gtebokosci moze powodowac
wieksze lub mniejsze trudnosci w uczeniu sie.

e Epilepsja — padaczka — najczesciej u dzieci ma
postac tzw. petit mal — matych atakow, bez
utraty przytomnosci: dziecko jakby na chwile
sie zagapia, wytgcza po czym powraca do
przerwanej czynnosci. Moze mie¢ mimowolne
skurcze niektorych partii miesni.




ogolnie zly stan
zdrowia dziecka

Ogodlnie zty stan zdrowia dziecka

1. choroby
przewlekle

2. czeste choroby

e Cukrzyca, alergie, choroby nerek, astma, riekene
itp. Utrudniajg uczenie sie, ostabiajg koncentracje
uwagi, powodujg czestsze absencje, ogolnie
mniejszg energie do dziatania.

e Kilkukrotne choroby w okresie jesienno-zimowym
oowodujg hieuczeszczanie dziecka do szkoty, a w
consekwencji brak kontaktu z niektérymi
tresciami nauczania, koniecznos¢ nadrabiania
zalegtosci.




zaburzenia sfery

Zaburzenia sfery oo

emocjonalno-motywacyjnej | .=

emocjonalna

e Sytuacje szkolne petne s3 napieciich przetrwanie ? sabuzei
wymaga odpowiedniej odpornosci emocjonalnej, | emdonarei
niezrazania sie mimo pewnych porazek, zmartwien,
niepowodzen. Dzieci niejednokrotnie reagujg silnie

emocjonalnie, a nawet lekowo na sytuacje szkolne.

* U dzieci mogg wystepowac zaburzenia rownowagi
procesow pobudzania i hamowania, moga byc¢
nadmiernie impulsywne, reagowac nieadekwatnie do
sity bodzca, reagowac zbyt szybko bez zastanowienia,
ekscytowac sie nadmiernie, bgdz popadac w smutek,
apatie, przygnebienie.




Syndrom wyuczonej bezradnosci
intelektualnej

* Ponizej znajdziecie 4 slajdy opisujgce doswiadczenia
zwigzane z funkcjonowaniem zwierzat. Obserwacje
zwierzagt pomocne byty do opisania tzw. Syndromu
wyuczonej bezradnosci intelektualnej, ktory jest
problemem wielu uczniow doswiadczajgcych trudnosci
W uczeniu sie matematyki.

* Uczniowie ci, na skutek wielu porazek, nie wierzg we
wtasne mozliwosci i dlatego nie podejmujg prob
rozwigzania zadan matematycznych, nie podejmuijg
trudu, chcieliby zostac¢ zwolnieni z koniecznosci
rozwigzywania zadan.

e Taka postawa jest wielkim wyzwaniem dla nauczycieli
terapeutow. —

A




Pewien indyjski ston mial zaledwie dwa lata, kiedy zostal
zlapany. Powinien wyrosna¢ na olbrzyma wykorzystywanego do
pomocy przy zaciaganiu kiéd tekowych do tartaku. Wkrotce miala
rozpoczac szkolenie. wyznaczono mu juz nawet mahouta, czyli trenera.
Jego prawa noga byla przykuta lancuchem do ogromnego drzewa. Mogl
poruszac sie¢ w promieniu kilku metrow. a potem wielk: silny lancuch
napinal sie. Zaden dwuletni slon nie przerwalby go. Jednakze dorosly z
latwoscia poradzilby sobie. Najciekawsze. ze rozmiar lancucha dla
slonmia nie zwiekszal sie. kiedy ten dorastal. a raczej malal. Do czasu. gdy
byl juz zupelnie dojrzalym slonmiem. peta ograniczaly sie zaledwie do
niewielkie; liny. Wtedy jednak slon nie probowal sie juz uwolnic.
Nauczyl sie. ze jest zniewolony. wiec cienka lina wystarczyla, aby
utrzymac go w niewoli. Gdy lancuchy zakorzenily sie juz w umysle, nie
byl potrzebny na nodze.

Syndrom
wyuczonej
bezradnosci
intelektualnej




Szczupak polnocny jest duza. drapiezna ryba slodkowodna. ktora
zywi sie¢ mnymi rybami 1 charakteryzuje sie przy tym wielka
zarlocznoscia. W pewnym eksperymencie dotyczacym uczema sie
zwierzat. umieszczono takiego szczupaka w akwanum przedzielonym na
pol szklana przegroda. Po drugie; stromie przegrody znajdowalo sie
wiele malych rybek. Szczupak wiedziony instynktem 1 glodem
wielokrotnie probowal zlapac¢ 1 pozre¢ jedna z nich, lecz za kazdym
razem jedynie bolesnie uderzal sie w glowe. Rozwscieczony tym. ze nie
udalo mu sie zlapa¢ rybek, bez przerwy ponawial atak. lecz
bezskutecznie. Rybki chronia szklana plyta, ktore; szczupak ani nie
widzial. ani1 nie pokonal, ami nie rozumial Po wielu bezowocnych
atakach szczupak znieruchomial na dnie zbiomika 1 nie ponawial prob.
Wowczas badacze usuneli szklana banere oczekujac, ze szczupak
rozpocznie polowanie. Tymczasem mimo. ze wszystkie ryby mogly sie
porusza¢ po calym akwarmum szczupak nie atakowal ani nie zjadal
rybek. Nauczyl sie, ze atak jest bezowocny 1 bolesny 1 stresujacy.
dlatego wiecej nie probowal. Zaglodzil sie na smier¢, mimo. ze rybki
plywaly w zasiegu jego pyska.




W 1967 roku przeprowadzono serie¢ eksperymentow na 150
psach. Pies umieszczany byl w klatce, ktorej podloga byla podlaczona
do pradu. Co jakis czas wlaczano przeplyw pradu, a pies miotal sie po
klatce probujac uniknac¢ nieprzyjemnego bodzca. Po szeregu takich
zdarzen pies rozumial bezskutecznos¢ prob uwolnienia sie. stawal sie
apatyczny 1 lezal na podlodze biemie znoszac bol.

Po jakim$ czasie psa przenoszono do klatki skladajace; sie z
dwoch czesci, przedzielonej na tyle miska barierka. ze pies mogl latwo
przeskoczy¢ przez nia do drugiej
czescr klatki. Kiedy ponownie
wlaczano prad psy nie probowaly
przedostac sie do drugiej czesci
klatki. Nawet jesli psa sila |
przeciagnieto przez przeszkode w
celu pokazania. ze druga czesc
jest bezpieczna, 2/3 badanych
psow nie powtarzalo tego
zachowania samodzielnie.

SRS




Szczury to jedne z najlepszych plywakow w calym krolestwie

zwierzat. W  normalnych
warunkach moga plywac bez

odpoczynku przez dlugi
czas.

Jesli podsunie mu sie
kiyy tuz po rozpoczeciu
toniecia, tak ze moze sie po
nim wdrapa¢ 1 wydostaé z
kadzi. to przy ponownym
wrzuceniu plywa kilkadziesiat
godzin. Badacze odkryli, ze za
toniecie zwierzecia w
pierwsze) probie
odpowiedzialny jest nie stres
(np. zawal serca) ale
rezygnacja 1 apatia.

warunkach
eksperymentalnych szczur
wrzucony do sliskie; kadzi z
zimna woda po kilkunastu
minutach plywamia w kolko
opada z sil 1 tonie.




* Pora przejs¢ do ostatniego elementu na
schemacie przyczyn trudnosci w uczeniu sie
matematyki.

e Bedzie to bardo wazny element, bowiem
mikrodysfunkcje centralnego uktadu
nerwowego stanowig przyczyne tzw.
specyficznych trudnosci w uczeniu sie czyli
dysleksji, dysgrafii, dysortografii oraz
dyskalkulii.



przyczyny zewnetrzne

spoleczno-
ekonomiczne

pedagogiczne

Przyczyny trudnosci i niepowodzen szkolnych

przyczyny wewnetrzne

{przebieg
(srodowiskowe) procesu
dydaktycznego)
1. dysfunkcje 1. czynniki
rodziny tkwiace w
organizacji pracy
2 ile szkoty
wplywajace
srodowisko 2. czynniki
rawiesnicze tkwigce w osobie
nauczyciela
3. ubdstwo
kulturowe
srodowiska

lokalnego

biopsychiczne
niski poziom schorzenia ogolnie zly stan | zaburzenia sfery | mikrodysfunkcje
sprawnosci wady zmyslow neurologiczne zdrowia dziecka emocjonalno- centralnego
intelektualnej motywacyjnej ukiadu
nerwowego
1. inteligencja 1. wady zmystu 1. mozgowe 1. choroby 1. niska 1. minimalne
niZzsza niz wzroku porazenie przewlekle odpomnosc dysfunkcje sfery
przecigtna dzieciece emocjonaina percepcyjno-
2. wady zmystu 2. czeste choroby motoryczne
2. uposledzenie stuchu 2. epilepsja infekcyjne 2. zaburzenia
umystowe rownowagi 2. minimalne
emaocjonalne dysfunkcje innych
funkgji sfery
poZnawcze]




Mikrodysfunkcje CUN

Mikrodysfunkcje to minimalne dysfunkcje,
czyli stan, w ktérym funkcje sg w minimalnym
stopniu zaburzone.

Mikrodysfunkcje mogg by¢ wynikiem:

mikrodysfunkcje
centralnego
ukiadu
nerwowego

1. minimalne
dysfunkcje sfery
percepcyjno-
motoryczne)

2. minimalne
dysfunkcje innych
funkcji sfery
poZnawcze|

Dziedziczenia — mozna odziedziczyc¢ jakis defekt,

Uszkodzenia (mikrouszkodzenia) danej funkcji

przez jakis czynnik patogenny,

Wolniejszego dojrzewania okreslonych struktur w

mozgu.




mikrodysfunkcje
centralnego
ukiadu

Sfera percepcyjno-motoryczna e

1. minimalne
dysfunkcje sfery
percepcyjno-
motoryczne)

2. minimalne

* Sfera percepcyjno-motoryczna to sfera
oo o . dysfunkcje innych
nercepcji i motoryki. funksi fery

poZnawcze|

* Percepcja to postrzeganie, zwigzane z odbiorem
oodzcow z otoczenia, czynnosci motoryczne sg
silnie powigzane z percepcjg (np. stysze, ze ktos
mnie wota — odwracam sie by go zobaczyc)

* Percepcja zwigzana jest ze zmystami. Nie
wszystkie zmysty w jednakowym stopniu
uczestniczg w procesie szkolnego uczenia sig.




Mikrodysfunkcje sfery
percepcyjno-motorycznej

Funkcje najbardziej zaangazowane
W procesie uczenia sie to:

* Fun
* Fun
* Fun

KC]
KC]

KC]

e wzrokowe — analizator wzrokowy
e stuchowe — analizator stuchowy

mikrodysfunkcje
centralnego
ukiadu
nerwowego

1. minimalne
dysfunkcje sfery
percepcyjno-
motoryczne)

2. minimalne
dysfunkcje innych
funkcji sfery
poZnawcze|

e kinestetyczno-ruchowe — analizator
kinestetyczno-ruchowy




mikrodysfunkcje
centralnego
ukiadu
nerwowego

Budowa i funkcje analizatorow

Kazdy analizator sktada sie z 3 zasadniczych
czesci:

Receptor — odbiera bodziec

Nerwowa droga doprowadzajaca — nerw
przewodzgcy doprowadzajacy informacje do
mozgu

Korowa czesc¢ analizatora — obszar w mozgu, w
ktérym znajdujg sie wyspecjalizowane komork
nerwowe odpowiedzialne za przetwarzanie i

interpretacje informacji.

1. minimalne
dysfunkcje sfery
percepcyjno-
motoryczne)

2. minimalne
dysfunkcje innych
funkcji sfery
poZnawcze|




mikrodysfunkcje
centralnego
ukiadu

Funkcjonowanie analizatorowy—==

1. minimalne
dysfunkcje sfery
percepcyjno-
motoryczne)
2. minimalne
dysfunkcje innych
funkcji sfery
pozZnawcze|
czesc
analizatora receptor nerwowa droga korowa czesé analizatora
\ doprowadzajaca
analizator
oko - szczegolnie skupienie wyspecjalizowanych
wzrokowy siatkdwka oka nerw wzrokowy komaérek nerwowych w korze
mozgowe]
ucho - szczegolnie skupienie wyspecjalizowanych
stuchowy organ (narzad) Cortiego | nerw stuchowy komarek nerwowych w korze

w slimaku

mozgowe]

kinestetyczno-
ruchowy

zakonczenia nerwowe
w skorze, miesniach,
sciegnach, stawach

nerwy czuciowe i
ruchowe

skupienie wyspecjalizowanych
komaérek nerwowych w korze

mozgowej




Funkcjonowanie analizatorow

mikrodysfunkcje
centralnego
ukiadu
nerwowego

1. minimalne
dysfunkcje sfery

percepcyjno-
motoryczne)

2. minimalne
dysfunkcje innych
funkcji sfery
POZNAWCZE

receptor

nerwowa droga
doprowadzajgca

korowa czesc
analizatora

analizator
wzrokowy

miylenie liter o podobmych ksztattach
- réznigcych sie drobnym elementem graficznym
- inaczej uhozonych w przestrzeni
stabsza pamiec wzrokowa - klopoty z ortografig, pisownig w J. oboym
miylenie cyfr, ich kolejnosci
utrudnione odczytywanie schematow, map, rysunkow
gorsze roznicowanie figur geometrycznych

analizator
stuchowy

trudnosci w rozkiadaniu stow na sylaby i ghoski

trudnosci w scalaniu siow z sylab i plosek

trudnosci w reZnicowaniu diwiekdw o podobnym brzmieniu
problemy z utraty dZwiecznosci

trudnosci z wymiang stow: dot - doty, pioro - pierze
trudnosci z zapamietywaniem siow np. iloczyn, lloraz
trudnosci z operowaniem pojeciami nip. licznik, mianownik

analizator
kinestetyczno-
ruchowy

obniZony poziom szybkosci | precyzji ruchow docelowych
wspotruchy - synkinezje

zaburzenie regulac)i napiecia migsniowego

nieczytelng pizmo

duza meczliwosc przy czynnosciach graficznych

niska jakosc rysunkow

problemy z ufywaniem przyborow




Przebieg procesu percepc;ji

sensory receptor cerebral cortex

Frabereel : . e ; ¥ 2 esteciotion

oreg

Motor specch ores

[Rroca's oren)

h orea
[Werricka's area)




miesien

rzeskowy twardowka

naczyniowka

teczowka ’
siatkowka

rogowka

dotek srodkowy
(zoMta plamka)

zrenica

ciecz
wodnista
nerw wzrokowy

soczewka 3
Slepa plamka
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pole ruchowe
pola czuciowe

osrodek ruchow

pisarskich rekj nadrzedny
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Konsekwencje nieprawidtowosci
funkcjonowania analizatorow

* Nieprawidtowosci receptora i nerwowej
drogi doprowadzajgcej — wady wzroku,
stuchu, niedowidzenie, slepota,
niedostyszenie, gtuchota, ograniczenie czucia.

* Minimalne nieprawidtowosci funkcjonowania

mikrodysfunkcje
centralnego
ukiadu
nerwowego

1. minimalne
dysfunkcje sfery
percepcyjno-
motoryczne)

2. minimalne
dysfunkcje innych
funkcji sfery
poZnawcze|

korowej czesci analizatora — drobne zaburzenia

spostrzegania, brak precyzji spostrzegania.

* Znaczne nieprawidtowosci — gtebokie zaburzenia

spostrzegania, catkowita niemoznosc

spostrzegania, czy czucia i kierowania ruchami.




Minimalne zaburzenia
percepcji wzrokowej

mikrodysfunkcje
centralnego
ukiadu
nerwowego

Umiejetnosci

Zaburzenia funkcji wzrokowej i orientacji przestrzennej

szkolne

Pisanie - trudnosci w przepisywaniu, pisaniu z pamiecii ze sfuchu.
- w poczagtkach nauki trudnosci z zapamietaniem ksztaltu liter
- mylenie liter podobnych réznigcych sie drobnym elementem graficznym (a-o, a-3,
e-c, e-g, |-t-1, m-n, m-w)
- mylenie liter o podobnym ksztalcie, ale réznigcych sie polozeniem wzgledem osi
pionowej (b-d) lub poziomej (b-p, n-u, m-w, d-g)
- pomijanie drobnych elementéw graficznych (znaki diakrytyczne - kreseczki, 'ogonki’
- bledy typowo ortograficzne wynikajgce 7 gorszej pamieci wzrokowe;

Czytanie - w poczgtkach nauki trudnosci w kojarzeniu gloski z odpowiednim znakiem
graficznym
- mylenie liter i wyrazow o podobienstwie graficznym (poda - pada - bada)
- odczytywanie napisow po cechach przypadkowych (obrazki, uktad strony), czeste
czytanie "na pamiec”, zgadywanie
- przestawianie i opuszczanie liter, a nawet calych sylab, przekrecanie koncowek
Wyrazow
- bardzo wolne tempo czytania, niechec do czytania, zwlaszcza glosnego
- rozumienie przeczytanej tresci utrudnione ze wzgledu na koncentrowanie sie na
technicznej stronie czytania

Rysowanie - trudnosci w odwzorowywaniu ksztattow geometrycznych

- rysunki ubogie, o prymitywnych uproszczeniach
- zaklécone stosunki przestrzenne oraz proporcje elementéow
- trudnosci w rozplanowaniu

1. minimalne
dysfunkcje sfery

percepcyjno-
motoryczne)

2. minimalne
dysfunkcje innych
funkcji sfery
poZnawcze|




Twoje zadanie:
policz wszystkie "F" w ponizszym
tekscie:

FINISHED FILES ARE THE RE-
SULT OF YEARS OF SCIENTIF-
ICSTUDY COMBINED WITH THE
EXPERIENCE OF YEARS

A



Przyjrzyj sie ilustracji i zobacz, co ona
przedstawia. Jest na niej pospolity obiekt, ktory
Z pewnoscig kazdy zna.




Czy mozna cos widziec, ale nie spostrzegac?
Dziecko moze dobrze widziec np. litere e i g, ale

nie spostrzegac, ze one sie roznia.

ST




Proby eksperymentalne {np. odwzorowywanie figur geomelrycznych H. Spionek

1970, 1973) pozwalajg ocenic rozwoj percepeji wzrokowe] i koordynacje wzrokowo-ru-

chowa. Podany zestaw figur geomelrycznych {Rys. 15.) pozwala okreslié poziom

analizy i synlezy wzrokowej mieszczacy sig w granicach wieku 4-7;6 rozwoju lej funkcji.

Dia uslalenia daiszych elapow rozwoju anafizy i synlezy wzrokowej slosuje sig proby
. bardziej Zlozone. '

Wazory powyzszych figur zmniejszone sq 2.5 raza. Kaida figura geomelyezna
hormalng] wielkosci jesl narysowana na oddzielnej karlce i polecamy badanemu
dziecku Fk'ulérjrmje przerysowac. Dzieci o zaburzonejpercepeji dobrze odiwarzaj figury

) [_JibSle. natomiasl wadliwie — figury zlbzone, mimo iz powslaly one przez nalozenie na

%iéhfﬂ kilku figur prostych. Popelniajg rowniez lakie bledy, jak opuszczanie niekldrych -

czesci, dodawanie, nieuwzglednianie slycznosci elementow. Sposdb w jaki dziecko
odiwarza figury 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 éwiadczy o ogélnym poziomie moziwosci graficznych.
Kﬁlgcd i krzyzyk (figura 1 i 2) potrafl odwzorowad wigkszoéc dzieci 3-letnich, kwadral

(figtira 3) — wigksz0s¢ dzieci 4-lotnich, figury 4 15 ~ wigkszo86 dzieci 5-letnich, a romb
(figura 6) — wigkszos¢ dzieci 6-letnich.

' Dzieci, u ktérych procesy analizy | synlezy wzrokowe] maja przebieg prawidiowy
juz w wieku 4,0 — 4,6 polrafig odwzorowad figury zlozone 719, a wieku 5,0 - 56 -
figury zlozone 7, 10, 11, w wieku 6:0 - 6,6 — figury zlozone 121 13, a w wigku 7,0 - 76
 ligurg zlozong 14.

Dzieci z zaburzeniami procesu laleralizacji, kidre wykazuja jednoczesnie zabu-
.rzenfa'b'rienla::ii przestrzennej majg szczegdlne lrudnoscl w odwzorowywaniu asyme-
ujrcznjada figur zlozonych (figura 13 i 14} oraz szeregu figur o roznym ulozeniu (figura
7i B:l Dzigje sig tak dlalego, 7e zaburzenia procesu lateralizacji zwiazane sq p.rzede
wszystkim z zakloceniami aspeklu kierunkowego orienlacji przestrzenej.
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Rys. 13, Zestaw figor geomelryeznych stosowanych do eceny poziomu analizy i syntezy wzroko-
wej U deicci (H. Spionek)
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Minimalne zaburzenia
percepcji stuchowej

mikrodysfunkcje
centralnego
ukiadu
nerwowego

Umiejetnosci

Symptomy zaburzen percepcji stuchowe;j

szkolne

Pisanie - specyficzne trudnosci w pisaniu, zwlaszcza ze stuchu
- znieksztalcanie pisowni, niekiedy "zlepki' liter
- mylenie liter odpowiadajacych gloskom dZzwiekowo podobnym: b-p, d-t, g-k, z-s, dz-
C, SZ-S
- trudnosci w pisaniu wyrazow ze zmiekczeniami, dwuznakami, gloskami tracgcymi
dzwiecznosc,
- trudnosci w réznicowaniu i-j, samoglosek e-3 od -om, -on, -em, -en
- trudnosci w analizie zdan na wyrazy, wyrazow na sylaby i gloski
- tgczenie przyimkow z rzeczownikiem (wklasie, dodomu)
- opuszczanie koncowek i czgstek wyrazéw, 'gubienie’ liter, zwlaszcza samoglosek,
przestawianie kolejnosci liter
- przestawianie szyku dyktowanych wyrazow
- bledy w pisaniu bedace odzwierciedleniem wad wymowy (nawet juz
przezwyciezonych)

Czytanie - szczegolne trudnosci w syntezie wypowiedzianych przy czytaniu glosek - w scalaniu

ich w dzwiekowg calosc

- trudnosci we wlasciwej intonacji czytanych tresci

- bledy w czytaniu - zamiany liter, opuszczanie ich, zmiana brzmienia, nieprawidlowe
odczytywanie calych wyrazow

- trudnosci w rozumieniu przeczytanej tresci wynikajace z bledéw w czytaniu oraz
niewlasciwego rozumienia okreslen stownych, gléwnie pojec¢ ahstrakcyjnych

1. minimalne
dysfunkcje sfery

percepcyjno-
motoryczne)

2. minimalne
dysfunkcje innych
funkcji sfery
poZnawcze|




Minimalne dysfunkcje

analizatora stuchowego

Polskie Towarzystwo Dysleksji
Gdansk, 24-25 marca 1994 rok

" Instrukgja:

Teraz bede wypowiadaé stowa z jezyka Indian, a Ty dobrze sluchaj i powtarzaj za mng

ZETOTEST

Test do badania stuchowej pamigei fonologiczne;

BUSIAKERA

DABA CABYKE | LACEGOSUNA
| ZOTE | TOPERO | PIKOREMU | HASUPIDONA
RAMI LABARU KALIDENI | ZURIKANERO |
FAGO KIFADE | FONDERANY | WORENAKOGA
~ SZETO | CZULUSZA |' SZEPARENO ZEDOPEKANO
SIDY CIMAKE _ |' CIESIENIAWE | LYPONASEMIL
WEPA SZATOKA GIMIACZARO | KISIAMEDONI

A




Minimalne dysfunkcje
analizatora stuchowego

* Pamiec stuchowa — uczenie sie pojec
matematycznych

* Roznicowanie podobnych terminéw (iloczyn,
iloraz, rownoboczny, rOwnoramienny,
odjemna, odjemnik, iloczyn sumy, suma
iloczynow)

 Pamiec operacyjna — pamietanie styszanej

tresci zadania



mikrodysfunkcje
centralnego

Minimalne dysfunkcje analizatora | “wa

nerwowego

kinestetyczno-ruchowego

Umiejetnosci | Symptomy zaburzen sprawnosci manualnej
szkolne
Pisanie - obnizony poziom szybkosci i precyzji ruchéw docelowych - wolne tempo pisania,

litery czesto wykraczajg poza liniature

- znieksztalcenia graficznej strony pisma, pismo nieczytelne

- brak wigzania liter ze sobg

- zeszyty sprawiajace wrazenie niestarannych, czesto pomazane, z pozaginanymi
rogami

- wspolruchy - snkinezje - obecnosé ruchéw dodatkowych zbednych z punktu
widzenia wykonywanej czynnosci

- wadliwa regulacja napiecia miesniowego - zbyt silny lub zbyt staby nacisk narzedzia
piszacego (lamanie stalowek, otowkow, wciskanie pisakow), kanciastosc¢ ruchéw,
zwiekszona meczliwosc

Rysowanie - trudnosci w rysowaniu

- rysunki brzydkie, linie niepewne

- ruchy gwattowne lub zwolnione

- zbyt silny lub zbyt staby nacisk przyboru do rysowania

dysfunkcje sfery

percepcyjno-
motoryczne)

2_minimalne
dvsfunkrie innych

y

2]
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Minimalne dysfunkcje analizatora
kinestetyczno-ruchowego

Brak umiejetnosci starannego zapisu
matematycznego — btedy wynikajgce z
nieczytelnosci zapisu

Brak czytelnosci rysunkow do zadan

Koncentrowanie sie na czynnosciach
pomochniczych — trudnosci w postugiwaniu sie
orzyborami

Gorsze tempo pracy

A






Brak melodii kinetycznej



Integracja percepcyjno-motoryczna

* Integracja percepcyjno-motoryczna inaczej koordynacja
wzrokowo-stuchowo-ruchowa — zdolnos¢ do
zharmonizowania wszystkich funkcji w jednym dziataniu.

* Np. pisanie ze stuchu (dyktando) — nauczycielka dyktuje
zdanie: Kot siedzi na ptocie.

* Aktywny jest analizator stuchowy — dziecko wyodrebnia
stowo kot, nastepnie wyodrebnia pierwszy dzwiek
(gtoske, fonem) ‘k’. Nastepuje komunikacja z
analizatorem wzrokowym — powstaje wyobrazenie
ksztattu litery (grafemu) ‘k’. Nastepuje komunikacja z
analizatorem kinestetyczno-ruchowym — nastepuje zapis
dzwieku ‘k” — czynnos¢ manualna wykonywana pod
kontrolg wzroku.

——
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innych funkcji sfery poznawczej

Funkcje sfery poznawczej:

myslenie,

mowa,

uwaga

pamiec
spostrzeganie (percepcja)

Minimalne dysfunkcje

mikrodysfunkcje
centralnego
ukiadu
nerwowego

1. minimalne
dysfunkcje sfery
percepcyjno-
motoryczne)

2. minimalne
dysfunkcje innych
funkcji sfery
poZnawcze|




mikrodysfunkcje
Minimalne dysfunkcje U
innych funkcji sfery poznawczej | o
percepcyjno-
motorycznej
dysfur:llc:lzljgl?rll:frm
ot
We Wyjasénienia
' dotyczace tej
ilustracji znajda
" Wizualno- Sle W
| _arabska for- materiatach
’ arytmetyczne & ma liczbowa dOtyczacyCh

Lewe jadra
podstawne

dyskalkulii.




Minimalne dysfunkcje centralnego uktadu
nerwowego sg przyczyng tzw. specyficznych
trudnosci w uczeniu sie czyli:

dysleks;ji
dysgrafii
dysortografii
dyskalkulii.

mikrodysfunkcje
centralnego
ukiadu
nerwowego

1. minimalne
dysfunkcje sfery
percepcyjno-
motoryczne)

2. minimalne
dysfunkcje innych
funkcji sfery
poZnawcze|




Co to s3g specyficzne trudnosci
W uczeniu sie?

e Specyficzne trudnosci w uczeniu sie to, jak
sama hazwa mowi, pewien szczegolny,
specyficzny, rodzaj trudnosci w uczeniu sie



Na czym polega specyfika trudnosci
specyficznych?
* Trudnosci specyficzne charakteryzuje zespot
5 cech:

1. Wybidrczy charakter

2. Wystepowanie przy prawidtowym rozwoju
intelektualnym

3. Wystepowanie pomimo korzystnych warunkow
uczenia sie

4. Szczegolne nasilenie trudnosci
5. Uporczywe utrzymywanie sie trudnosci



Na czym polega specyfika trudnosci
specyficznych?
* Trudnosci specyficzne charakteryzuje zespot
5 cech:

1. Wybiorczy charakter

2. Wystepowanie przy prawidtowym rozwoju
intelektualnym

3. Wystepowanie pomimo korzystnych warunkow
uczenia sie

4. Szczegolne nasilenie trudnosci
5. Uporczywe utrzymywanie sie trudnosci



Co to znaczy wybiorczy charakter?

Trudnosci specyficzne nie sg trudnosciami uogdlnionymi, ale
wybiorczymi. Nie dotyczg generalnie catosci czynnosci uczenia sie,
nie sg to trudnosci w uczeniu sie wszystkiego, a jedynie w
nabywaniu okreslonych umiejetnosci (np. tylko czytania i pisania,
badz tylko poprawnego pisania, czy tez ograniczajg sie do
niemoznosci nabycia umiejetnosci wyraznego, ksztattnego pisania
rozwigzywania zadan z zakresu geometrii, rozwigzywania zadan
tekstowych itp.).

Sg to wrecz zaskakujgce trudnosci, takie ktorych bysmy sie nie
spodziewali patrzgc na to jak dobrze ogdlnie funkcjonujg w czasie
zadan szkolnych, doznajacy ich uczniowie.

Trudnosci o charakterze uogolnionym sg charakterystyczne dla osob
z obnizonymi mozliwosciami intelektualnymi (np. z pogranicza
normy intelektualnej).



Na czym polega specyfika trudnosci
specyficznych?
* Trudnosci specyficzne charakteryzuje zespot
5 cech:

1. Wybiorczy charakter

2. Wystepowanie przy prawidtowym rozwoju
intelektualnym

3. Wystepowanie pomimo korzystnych warunkow
uczenia sie

4. Szczegolne nasilenie trudnosci
5. Uporczywe utrzymywanie sie trudnosci



Co to znaczy, ze wystepujg przy
prawidtowym rozwoju intelektualnym?

* O specyficznych trudnosciach w uczeniu sie mowi sie
jedynie w odniesieniu do uczniow, u ktorych rozwoj
intelektualny jest prawidtowy, to znaczy, ze iloraz
inteligencji tych uczniow jest przynajmniej przecietny,
czyli nie nizszy niz 85.

e U uczniow ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie
iloraz inteligencji czesto jest wyzszy niz przecietny,
wysoki, a nawet bardzo wysoki.

* Nie uzywa sie okreslenia specyficzne trudnosci w
uczeniu sie w odniesieniu do trudnosci uczniow o
inteligencji nizszej niz przecietna czy tez w odniesieniu
do uczniow z niepetnosprawnoscig intelektualna.



Na czym polega specyfika trudnosci
specyficznych?
* Trudnosci specyficzne charakteryzuje zespot
5 cech:

1. Wybiorczy charakter

2. Wystepowanie przy prawidtowym rozwoju
intelektualnym

3. Wystepowanie pomimo korzystnych warunkow
uczenia sie

4. Szczegolne nasilenie trudnosci
5. Uporczywe utrzymywanie sie trudnosci



Co to znaczy, ze wystepujg pomimo
korzystnych warunkow uczenia sie?

* O trudnosciach specyficznych nie méwi sie w odniesieniu
do uczniow, ktorych trudnosci w uczeniu sie wynikajg z
zaniedban, braku sprzyjajacych uczeniu sie warunkow.

e Dzieci ze specyficznymi trudnosciami (dysleksja, dysgrafia,
dysortografig, dyskalkulig) to dzieci, ktére regularnie
uczeszczajg do szkoty, odrabiajg lekcje (czesto pod scista
kontrolg rodzicéw), majg wszystkie potrzebne przybory,
wygodne miejsce do nauki, bardzo czesto sg to dzieci, ktore
wykonujg bardzo duzo dodatkowych ¢wiczen zaréwno w
domu, jak i w czasie dodatkowych zaje¢ w szkole — ¢wicza
czytanie, piszg dodatkowe dyktanda, przepisujg notatki.

 Terminu specyficzne trudnosci w uczeniu sie nie uzywa sie
w odniesieniu do uczniow, ktorych trudnosci sg wynikiem
zaniedban, czy braku korzystnych warunkow do nauki.



Na czym polega specyfika trudnosci
specyficznych?
* Trudnosci specyficzne charakteryzuje zespot
5 cech:

1. Wybiorczy charakter

2. Wystepowanie przy prawidtowym rozwoju
intelektualnym

3. Wystepowanie pomimo korzystnych warunkow
uczenia sie

4. Szczegodlne nasilenie trudnosci
5. Uporczywe utrzymywanie sie trudnosci



Co to znaczy, ze trudnosci sg
szczegolnie nasilone?

Podobne trudnosci w uczeniu sie jakie majg dzieci ze specyficznymi
trudnosSciami w uczeniu sie (dysleksjg, dysgrafig, dysortografia,
dyskalkulig) maja takze inni uczniowie. Np. nie tylko dzieci z
dysleksjg majg trudnosci w czytaniu — maj3 je takze dzieci, ktore nie
majg wystarczajgco duzo ¢wiczen, podobnie btedy w dyktandach
popetniaja nie tylko dysortograficy, ale takze uczniowie, ktorzy nie
opanowali zasad pisowni, trudnosci z opanowaniem tabliczki
mnozenia czy liczenia pamieciowego nie tylko majg dzieci z
dyskalkulig, ale takze te, ktore nie cwiczyty tych umiejetnosci.
Wazne jest to, ze u uczniow ze specyficznymi trudnosciami
nasilenie, rozmiar i ucigzliwosc tych trudnosci jest wieksza np.
popetniajg btedy nawet w najprostszych rachunkach, popetniajg
bardzo duzo btedéw w pisaniu, zdecydowanie wiecej niz inni
uczniowie albo majg bardzo nasilone trudnosci w czytaniu,
zdumiewajgco duze w poréwnaniu do ich ogdlnego funkcjonowania
intelektualnego.



Na czym polega specyfika trudnosci
specyficznych?
* Trudnosci specyficzne charakteryzuje zespot
5 cech:

1. Wybiorczy charakter

2. Wystepowanie przy prawidtowym rozwoju
intelektualnym

3. Wystepowanie pomimo korzystnych warunkow
uczenia sie

4. Szczegolne nasilenie trudnosci
5. Uporczywe utrzymywanie sie trudnosci



Co to znaczy, ze trudnosci te
uporczywie sie utrzymujg?

Specyficzne trudnosci w uczeniu sie utrzymujg sie uporczywie
pomimo podejmowania roznych staran, zeby je wyeliminowac.
Dziecko doznaje tych trudnosci przez kolejne miesigce a nawet lata
nauki i mimo wielu ¢wiczen i wysitkow podejmowanych zaréwno
przez dziecko jak i nauczycieli i rodzicow, nie wida¢ adekwatnego do
naktadu pracy postepu.

Np. kazde dziecko ma w poczgtkowym etapie nauki czytania
trudnosci ze zmiekczeniami i myli zmiekczenia przez i i przez kreske,
ale u dzieci bez specyficznych trudnosci w uczeniu sie problemy te
mijajg po kilku tygodniach ¢wiczen, natomiast u dzieci ze
specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie trudnosci te mogg
utrzymywac sie przez kilka lat i dzieci mogg popetniac takiego typu
btedy nawet w czwartej czy w szostej klasie.

Podobnie uporczywie moze sie utrzymywac np. prymitywna
technika czytania — dziecko w trzeciej klasie nadal gtoskuje.

W uczeniu sie matematyki dziecko moze uporczywie liczy¢ na
konkretach np. rysujgc kreski i nie prébujac wykonac operacji w
pamieci.



* Prezentacja ta uporzgdkowata rézne
informacje dotyczgce przyczyn trudnosci w
uczeniu sie, w tym przyczyn specyficznych
trudnosci w uczeniu sie.

e Zawarta w prezentacji wiedza potrzebna
bedzie, aby zrozumiec zagadnienia kolejne
ZWigzane z problematyka dyskalkulii.
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